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Tilltrade till festen

Konsfordelningen av talartid pa en hogskolekurs i
grammatik

Anna Vogel

Inledning

Féljande text behandlar hur talartid fordelas med avseende pa kén pd en
higskolekurs. Texten beskriver ett forsék att bedriva ett praktiskt jim-
stilldhetsarbete’, och innefattar ocks4 en utviirdering och reflektion &ver
detta arbete. En inramning och utgingspunkt for texten 4r Bondestam
(2004), dir fyra 4taganden for en konsmedveten pedagogik formuleras: (1)
Att synliggdra och problematisera betydelser av kon i all verksamhet som ror
hogre utbildning. (2) Att tillgodose kvinnliga och manliga studenters lirande
vid varje enskilt moment i grund- och forskarutbildning. (3) Att ifragasitta
och forindra pedagogiken och den konkreta undervisningens struktur, inne-
hall och praktik. (4) Att utvidga vart siitt att se pa och forstd verkligheten
genom att kritiskt belysa var uppfattning om vad vetenskap dr samt genom
att fordndra maktrelationer mellan kvinnor och min (Bondestam 2004:19),
Jamstilldhetsarbetet initierades av och utfordes av en lirare (vikarierande
hégskolelektor) vid en hégskola i Sverige ldsaret 2004-2005. Léraren funge-
rade ocksd som forskare, och dr identisk med denna artikels forfattare.

Syfte

Syftet med den undersdkning som hiir redovisas var dels att bedriva ett jam-
stélldhetsarbete i praktiken, det vill siga genomfora en fordndring, dels att
dokumentera, utviirdera och reflektera ver detta arbete.

" Ordet jamstclldhet anvinds hir enligt den definition som Bondestam (2004) ger, dir han
skriver att jamstdilldher utgr fran att motverka oriittvisor grundade pa kén i forsta hand och
att tillgodose rittvisa i andra hand. Jamstilldher skiljer sig frin feminism genom att den senare
bottnar i en medvetenhet eller kunskap om makt och kén i négon form samt en striivan efter
att forindra (Bondestam 2004:21). 1 arbetet med studenterna anviindes frin bérjan ordet
Jamstélldhet och jamstcilldhetsarbete, varfor denna term far kvarst i foreliggande artikel.
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Mer specifikt innebar forsoket att jag/liraren® aktivt arbetade med att for-
dela talartiden mellan manliga och kvinnliga studenter, sa att denna var
proportionerlig i forhallande till antalet manliga och kvinnliga studenter. Om
de kvinnliga studenterna utgjorde 75 % av studenterna, var malsittningen att
de skulle fi 75 % av studenternas talartid.

Det fanns flera skil att fokusera pé talartid. sammanhanget ansags det
viirdefullt att varje student, oavsett kon, skulle fi komma till tals och stilla
fragor, ge kommentarer och delta i diskussionen for att forbittra sin egen
inlirning. Enligt Bakhtin (1981:282) &r det frimjande for inlirnings- och
forstielseprocesser att ta del av flera olika roster (personers yttranden). Slut-
ligen kan det ses som en demokratisk fraga att min och kvinnor far ta lika
stor plats i det offentliga rummet (seminariesalen). Bondestam uttrycker det
som att lararen bor bemdda sig om att ge kvinnor mer uppmirksamhet och
dirmed begrinsa mannens utrymme. Detta bor ske utan att liraren for den
skull berdvar ménnen utrymme och uppmirksamhet i alltfor hog grad
(Bondestam 2004:52-56).

Teoretiska utgangspunkter

Undersékningen har manga berdringspunkter med aktionsforskning. Nedan
presenteras kort vad denna forskningsmetod innebir, och ndgra av de teore-
tiska antaganden som gors redovisas.

Enligt Hopkins (1985:32) och Ebbutt (1985:156) #r aktionsforskning ett
slags strukturerad frigestillning, ddr en forskare eller ett forskarlag genom ett
personligt tillvigagdngssitt forsoker forstd och forbittra en praktik. Kemmis
& McTaggart (1992) papekar att aktionsforskning kan bérja i liten skala, dar
till och med en enskild persons forindring dr i fokus. Att liraren och forskaren
sir samma person Ar inte ovanligt i aktionsforskningen (se Schon 1987).

De teoretiska antaganden som ligger till grund for aktionsforskningen hiir-
rér bland annat frin pragmatismen, dér filosofen Peirce menar att vi snarare
tror pa de vanor, enligt vilka vi agerar, dn representationer av verkligheten
(Peirce 1934:255) Pragmatismen ser ett tydligt samband mellan vad som
fungerar i praktiken och vad som dr sant. Enligt Dewey ir erfarenhet som
leder till kunskap huvudsakligen praktisk, inte kognitiv (1997:328). Vidare
ifragasiitter pragmatismen virdet i att forutsitta dualismer som teori—praktik
och verklighet—forestallning. En koppling mellan 4 ena sidan pragmatismen,
och 4 andra sidan feministisk forskning som diskuterar atskillnaden mellan

manligt och kvinnligt som en dualism, eller dikotomi, kan hir goras. Den
feministiska forskaren Omer papekar i sin artikel (1992:78) att dualismer
som man—kvinna och teori—praktik dr motsatspar som vi kiimpar med dag-

2 | fortsittningen anviinds genomgéende beteckningen /draren for den person, som alltsd bide
#r lirare, forskare och artikelfrfattare.
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begrinsat antal fragor. Under foreldsningen presenterade liraren nytt stoff.
Interaktionen kan hir karaktiriseras som att liraren talade relativt mycket
framme vid tavlan, fick nagra frigor och sjilv kastade ut nagra fragor.
Mellan undervisningstillfillena arbetade studenterna med Gvningsuppgifter,
och resterande tva seminarier gick i stort ut pé att studenterna fick hjilp med
de uppgifter som de tyckte var svara. Undervisningsformen kan betecknas
som traditionell. Om ldraren frin birjan hade valt en annan undervisnings-
form, exempelvis att lata ordet “gd runt”, hade talartidsfordelningen fran
barjan sett annorlunda ut. Det faktum att liraren forsokte genomfora ett jim-
stilldhetsarbete pa en kurs, dir ett si konventionellt arbetssitt anvéindes, kan
ses som en styrka for undersékningen.

Gruppen bestod av 21 studenter (16 kvinnor och 5 min). Liraren
berittade vid forsta undervisningstillfillet att hon skulle arbeta aktivt med
kénsmedveten pedagogik vad gillde talartid.

Metod

Loggboken erbjuder data som analyserats sivil kvalitativt som kvantitativt. |
samband med de fyra undervisningstillfiillena finns en uppskattning av for-
delningen av talartiden, och utifrin denna utlises om en forindring skett och
hur den i sa fall ser ut. Den kvalitativa analysen giller sjdlva skeendet samt
hur liraren upplever detta.

Ljudinspelningen #&r en dokumentation Gver ett seminarium, och med
hjilp av denna mits fordelningen av talartiden genom att réikna hur méanga
sekunder manliga respektive kvinnliga studenter talar, Hir anviinds salunda
kvantitativa data.

Studentenkiterna erbjuder ocksd data for kvantitativa berdkningar. Det
giiller hur méanga studenter som tycker det ena eller det andra. Kon har
fungerat som variabel, Men studentenkiiterna erbjuder ocksa kvalitativa data.
I undersékningen har vissa svar lyfts fram och diskuterats i forhillande till
jamstilldhetsarbetet i stort.

Resultat

I korthet visar resultaten att:
e Den skeva talartidsfordelningen mellan konen var mojlig att forindra.
e En aktiv och medveten fordelning av ordet frin ldrarens sida hdjde
kvinnornas talartid.
e Genom att bjuda in kvinnliga studenter, tkade ldraren dessas talartid.
Inbjudningen bestod i blickriktning, humor och smaprat.
e En aterkoppling till kvinnliga studenter dkade kvinnornas talartid.




Tre fjirdedelar av studenterna var positiva eller forsiktigt positiva till
forindringen, medan en fjardedel var likgiltig.

Liraren upplevde att forindringen vad avser talartid inledningsvis
ledde till att undervisningen blev stelare och inneh&ll mindre humor.
Liraren upptickte att hon vanligtvis soker stéd (med blickriktning
och humor) hos manliga studenter. Mot slutet av kursen hade lirarens
kinsla av stelhet forsvunnit, och hon upplevde att hon aterigen
anvinde humor i undervisningen.

Nedan redovisas hur talartidsfordelningen forandrades. Inviivt i detta ingar
hur liraren upplevde processen. Direfter behandlas hur studenterna upplevde
skeendet.

Enligt uppskatiningar i loggboken talade manliga studenter ca 80 % av
studenternas totala tid, trots att de bara utgjorde 20 % av gruppen, vid det
forsta undervisningstillfillet, Lararen forsokte bjuda in kvinnliga studenter
genom att rikta blicken mot dem. Vildigt fa kvinnor yttrade sig. Ldraren var
ganska nedstimd efter forsta seminariet. Har foljer ett citat ur loggboken:

Jag kinde mig allmint stel och trakig i min forelasarroll, vilket inte alls #r
min vanliga kiinsla. Jag tillskriver det det faktum att jag bemédade mig att
inte viinda mig till de manliga studenterna med skdmt, leenden och blickar.
Jag har troligen gjort det tidigare utan att tinka pa det. Jag fick séiga tyst for
mig sjélv nir jag stod dér vid tavlan: Vind dig till tjejerna! De har sikert
ocksd en massa humor! Jag undrar nu lite om minnen tycker jag #r trakig
eller om de kinner sig hotade.

Mirk ordvalet — i loggboken talar ldraren om tjejer och om mdn. Detta kan
tyda pé att liraren tillskriver de manliga studenterna, som hon kallar mdin,
hégre status &n de kvinnliga studenterna, som hon kallar tjejer.

Det faktum att ldraren upplevde sig som stel och trikig star i samklang med
Einarsson & Hultman (1984), dér forfattarna beskriver att interaktion med
pojkarna oftare innebér humor, och indirekt med Ohlsson (2003), som menar
att min skimtar mer i offentliga situationer, men ocksi med Erson (1994) som
menar att lirarrollen kan kollidera med en invand roll som konsvarelse.

Vid andra undervisningstillfillet, vilket var en forelisning, arbetade
Jraren med textexempel pa overhead och pé tavlan. Hon delade in student-
erna i smagrupper och gav dem uppgifter, som hon bad dem redovisa en
liten stund senare. Detta var en strategi for att studenterna skulle fa “viirma
upp” i grupperna. Att redovisa vad en grupp pratat om kan upplevas som
mindre hotande #n att bli ombedd att svara pa en friga utan forberedelse.
Vid redovisningen gav liraren forst ordet till tva kvinnliga grupper, och dir-
efter till en manlig. Det var forst nir liraren kom hem som hon upptiickte att
forhallandet mellan kvinnor och min inte var 2:1, utan 4:1. Att pa forhand ha
studerat gruppens sammansittning hade underlittat en mer rittvis fordelning.
Vid foreldsningen fragade ldraren ocksd vem av studenterna som nyss hade
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varit forildraledig. Hon visste att en kvinnlig student just varit hemma med
barn. Nér studenten gav sig till kinna bad ldraren henne ge exempel pa vad
hennes tvaaring yttrade for satser. Liraren liit dessa bli textexempel vid sats-
analysen. Den kvinnliga studenten pratade pa detta sitt ganska mycket, och
det intressanta var att hon dven fortsatte att yttra sig under resten av kursen.
Det ir troligt att studenten borjade begdra ordet pa detta siitt pi grund av att
hon hade blivit inbjuden. Léraren forstkte &ven engagera andra kvinnliga
studenter, med hjdlp av blickriktning, humor och sméprat. Vid detta andra
undervisningstillfille 6kade kvinnornas talartid jimfort med tidigare gang.

Vid tredje undervisningstillfillet, som var utformat som en frigestund dér
studenterna stéllde frigor om dvningsuppgifter, arbetade ldraren aterigen
med blickriktning, men &ven med aterkoppling till kvinnorna, genom att ta
upp deras losningsforslag och bygga vidare pi dessa. Overhuvudtaget iter-
kom ldraren ofta till de kvinnliga studenter som redan hade yttrat sig.
Liraren limnade minnen mer ifred. Vid detta undervisningstillfille kade
kvinnornas talartid yiterligare, enligt uppskattningar i loggboken.

Vid sista undervisningstillfillet, ocksd detta en fragestund, spelades de
forsta 45 minuterna in. Talartidsfordelningen uppskattades ocksd, innan den
stimdes av mot inspelningen. Fordelningen mellan kvinnliga och manliga
studenters talartid uppskattades till 70/30, diir kvinnorna stod for det hogre
talet. Enligt inspelningen var fordelningen 80/20 (kvinnorna stod for det
hogre talet). Kvinnorna utgjorde 80 % av studenterna, och fordelningen far
alltsi anses vara jimstilld. Ldraren behovde nu inte styra talartidsfordel-
ningen lika starkt som vid tidigare tillfillen.

Lirarens kiinsla av stelhet och upplevelsc av att undervisningen inte inne-
holl nagon humor hade forsvunnit efterhand. Sahir skrev liraren i loggboken
efter sista undervisningstillfillet:

Jag kiinde mig inte trikig eller stel lingre. Jag skimtade, dock inte sh mycket
med nagra direkt, snarare till gruppen. Jag hade ogonkontakt med alla
kvinnor i rummet, ocksa de som var helt tysta.

Efter avslutad kurs hade ldraren enligt loggboken delade kinslor. A ena
sidan upplevde hon att hon hade lyckats i sin ambition att fordela talartiden
proportionerligt mellan kinen. A andra sidan tyckte hon att hon fétt proble-
matiska insikter om hur hon fungerade gentemot manliga och kvinnliga
studenter i undervisningssituationen. Léraren uppgav att det var svart att
forsta att hon dittills i sin undervisning hade viint sig mer till och skdmtat
mer med de manliga studenterna.

I undersdkningen ingick ocksd att se pa studenternas upplevelse av for-
indringsarbetet. En fragestillning var huruvida studenterna tyckte att de
blivit respektfullt behandlade. Intentionen var ju varken att utestinga de
manliga studenterna eller att pressa de kvinnliga. Efter avslutad kurs
besvarade 20 studenter en enkit. Fragorna giillde hur studenterna upplevde

355




att talartiden hade fordelats och om fordelningen hade forindrats Gver tid.
Enkiten inneholl ocksé en dppen fraga, dir studenterna ombads beskri va sin
egen upplevelse av forsdket med proportionerligt fordelat talarutrymme.

Enkiiten visar att nigot mindre &n hilften (41 %) av studenterna ansag att
talarutrymmet hade fordelats proportionerl igt. Hilften (47 %) tyckte att man-
liga studenter hade talat mer én de kvinnliga studenterna. En mindre grupp
(12 %) tyckte att manliga studenter hade talat mindre. Fragan avsig talar-
utrymmet &ver hela kursen och déirfor gir det inte att stimma av siffrorna
enbart mot det inspelade seminariet. Enligt uppskattning i loggboken blev
talartiden proportionerligt fordelad forst i slutet av kursen och i snitt tog eller
fick miin en storre del av talarutrymmet. Vidare visar enkiten att, tviirt emot
lirarens upplevelse, 87 % av studenterna ansig att fordelningen av talartiden
inte hade friindrats &ver kursens gang. Nir det giller den sista fragan, som
efterfrigade studenternas upplevelse av foreldsning och seminarier med tanke
pa att en konspedagogisk linje hade drivits, bildar svaren tre grupper. Grupp 1
kan karaktiriseras som likgiltig. Hr Aterfinns en fjirdedel av enkiterna, Bland
kommentarerna mirks formuleringar som "inget som péverkat mitt studer-
ande". I gruppen dterfinns tvd min och tvad kvinnor. Grupp 2 kan
karaktéiriseras som forsiktigt positiv och svaren &ir mindre medvetna . Hit hér
en fjirdedel av enkiterna. En student uttrycker sig sd hir: "har ej tinkt si
mycket pd det... bra dverhuvudtaget”. 1 grupp 2 éterfinns tva min och tre
kvinnor. Sista gruppen, grupp 3, kan karaktiriseras som positiv. Hir dterfinns
hilften av studenterna. En kvinnlig student siger: "Som kvinna har man for-
sokt prata och friga mer for att det kinns som man kommer att f mer plats"
och en annan: "Det hiir ir ett arbetssitt som borde anviindas pa alla utbild-
ningar". I grupp 3 var alla utom en kvinnor. Tvé studenter har limnat en blank
sida dar kommentaren skulle ha varit. Dessa svar har inte riknats in i nagon av
grupperna. Bada dessa svar var skrivna av manliga studenter. Mirk att ingen
student uttryckte en kéinsla av att vara forfordelad eller tystad.

Slutdiskussion

Undersékningen ir begriinsad, fréimst pa grund av ett litet material. Att gora
en inspelning bide forsta och sista tillfillet hade Gkat undersdkningens relia-
bilitet. Dock visar det faktum att liraren vid sista tillfillet gjorde en skattning
(70/30) som &verensstimde ganska viil med vad det inspelade materialet
visade (80/20) att ldrarens forméaga att uppskatta talartid dr relativt god.
Vidare giller undersékningen enbart firdelning av talartid, och tar inte hin-
syn till sidant som antal repliker, typ av yttrande, topik eller andra inter-
aktionsménster. Férindringsprocessen ir mycket komplex, men undersik-
ningen fingar endast en liten del av denna. Mgjligheterna att generalisera
utifrén understkningen bedéms dirfor som relativt sma. Dock bor det fram-
hallas att de resultat som rér ldrarens och studenternas reaktioner ir frukten
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av en kvalitativ analys, och det faktum att materialet &r begrinsat har hir
mindre betydelse. Vidare kan det hivdas att en stor del av undersokningens
virde bestar av att en (ur ett feministiskt teoretiskt perspektiv) relativt omed-
veten lirare bedriver ett forindringsarbete pa en helt vanlig kurs. Att studera
just talartid &r tacksamt, eftersom det r forhallandevis enkelt att miita, och
det ér relevant, eftersom talartid handlar om tilltride, delaktighet och makt.

Undersokningen/jimstilldhetsarbetet beror de fyra étaganden som
Bondestam (2004) formulerat for en konsmedveten pedagogik. Genom att
uttalat beritta om forindringsarbetet for studenterna synliggdr, och i viss
min problematiserar, liiraren betydelsen av kon i seminariesalen (forsta dtag-
andet). Liraren strivar efter att tillgodose kvinnliga och manliga studenters
lirande, i det att samma méjlighet ska ges till bade kvinnor och min nar det
giller att yttra sig och stilla frigor (andra atagandet). Vidare forsoker liraren
ifragasitta och utveckla pedagogiken och den konkreta undervisningens
struktur och praktik genom att forindra fordelningen av talartiden. Detta, det
tredje atagandet, innefattar enligt Bondestam ocksd en forindring av under-
visningens innehall. 1 undersokningen uppfylls inte detta itagande, eftersom
undervisningsstoffet (baskunskaper i grammatik) inte utvecklas utifran kons-
aspekter. Det sista dtagandet innefattar att utvidga vart satt att se pa och for-
sta verkligheten genom att kritiskt belysa vér uppfattning om vad vetenskap
sir, samt genom att fordndra maktrelationer mellan kvinnor och mén. Under-
sokningen har som ambition att forsoka att utvidga vart sitt att se pa och
forstd verkligheten genom att forindra maktrelationer mellan kvinnor och
min. Dock berdrs inte vetenskapsteori i undersokningen.

Resultaten bekriftar i stort den bild av talartidsfordelning som tidigare
forskning tecknat (Einarsson & Hultman 1984, Molloy 1991, Erson 1994,
Gunnarsson 1995). Diremot skiljer sig undersékningen markant fran Molloy
(1991) och Erson (1994). 1 de bada fallen fick ldraren negativ eller delvis
negativ respons fran vissa eller delar av sina elever/studenter, medan ldraren
i foreliggande undersokning fick overviigande positiv eller forsiktigt positiv.

Hirdman (1988) varnar for att dikotomisera och uppritthalla en uppdel-
ning mellan manligt och Kkvinnligt i feministisk forskning. Hér dr det pa sin
plats att reflektera dver huruvida den uppdelning, som freliggande under-
sikning gor mellan manliga och kvinnliga studenter, dr att ga i samma filla.
Antagandet dr att det &r intressant att sirskilja manliga studenter fran kvinn-
liga. De tillskrivs dock inte nigra sirskilda egenskaper. Hirdman skriver att
det ir genom att betona likheterna mellan kénen som genussystemet kan
forindras. Enligt Hirdman blir den manliga normen mindre legitim om isdr-
hallandets tabun bryts. Foreliggande undersokning visar pé ett forsok i den
riktningen: forst identifieras tva grupper, sedan ir uppgiften att forsoka lata
skillnaderna mellan dem (skillnader vad giller talartid) bli s& sm& som mdj-
ligt. Att halla isdr grupperna till en borjan blir nodvindigt for att se vilka
skillnader som ska upphiivas. Resultaten visar att lirarens kategorisering av
min och kvinnor blev mindre tydlig i takt med kursen: liraren vinde sig
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efter hand mer till gruppen som kollektiv och mindre till mén for sig och
kvinnor for sig. Som tidigare ndmnts innehdller pragmatismen en kritik mot
uppdelningen av verkligheten i dualismer. I det jémstilldhetsarbete som
ldraren utforde blev dualismen manligt/kvinnligt alltsd mindre framtridande
ju lingre jimstilldhetsarbetet fortskred. Jamstilldhetsarbetet innebar &ven ett
forsok att forindra ldrarens och gruppens vanor. 1 forlingningen skulle
sidana forindringar av vanor kunna innebira att uppfattningen om verklig-
heten, vad vi tror, ocksd forindras. Att vanor, och sidant som fungerar i
praktiken, utgér en central del av det vi haller for sant, dr en av prag-
matismens birande idéer (Peirce [1931-1958] 1963). Om studenter upplever
en rittvis talartidsfordelning pa de flesta hégskolekurser, paverkas forhopp-
ningsvis deras uppfattning om vad som #r normen, hur mycket mén och
kvinnor talar och hur det virderas. Den kunskap liraren forviirvade om hur
hon tidigare hade bemdtt manliga och kvinnliga studenter var resultatet ett
praktiskt arbete, och inte frimst av en kognitiv process, vilket kan ses som
ett stod for Deweys antagande om praktiska erfarenheters betydelse for kun-
skap (1997:328).

Inom dmnet svenska brukar kvinnliga studenter vara i majoritet. En friga
som forekommer i diskussioner om talartidsfordelning &r om de fi manliga
studenter som gr kurser i svenska inte istillet bor uppmuntras och ges stort
utrymme. Bakom en sadan logik ligger idén att om ménnen trivs, borjar fler
mén p4 kursen i framtiden, och det blir en mer jimn konsfordelning av
studenter. Idén bir ses i perspektiv av att det pA mansdominerade kurser i
exempelvis teknologiska &mnen finns en attityd som &ven den gynnar man-
liga studenter, nimligen att manliga studenter inte fir “komma bort™ eller
“tappas bort” pa bekostnad av kvinnliga studenter som alltsa dr i minoritet.
Salminen-Karlsson (1999) har studerat reformprogram pd Chalmers och
LiTH dir syftet @r att rekrytera fler kvinnliga studenter, och i understk-
ningen kommer det fram att reformarbetet, enligt vissa av medarbetarna pa
utbildningsinstitutionerna, inte far gi si langt att manliga studenter skrims
iviig. Pa detta sitt gynnas alltsi mén bade da de ér i minoritet (de lyfis fram)
och da de dr i majoritet (de ska inte glsmmas bort bara for att de inte har
behdvt lockas in med hjilp av sirskilda rekryteringsanstringningar). Erson
(2006) visar ocksa att vid konflikter vill ldrarna pa en teknologutbildning
inte lyfta fram frigor frin den kvinnliga minoriteten om dessa fragor pé
nagot sitt star i konflikt med den ridande (manliga) kulturen.

I birjan av kursen overvigde ldraren att inte delge sina studenter fore-
satsen att bedriva ett jamstilldhetsarbete. Det fanns dock flera skil till att
vara 6ppen. Det forsta och tyngst viigande var etiska hiéinsynstaganden. Det
andra skiilet var att studenterna pa sa sitt fungerade som en kontrollerande
faktor pa ldraren. Det var inte mojligt att forst séga att avsikten var att lita
kvinnor och miin tala lika mycket, och sedan #nda lita minnen tala lika
mycket som vanligt. Det d&r m&jligt att studenterna i och med detta paverkade
resultatet i en énskad riktning. En av kommentarerna i utvirderingen vittnar
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for sig och

kritik mot
rbete som
mtridande

om detta faktum: "Jag tror, bara att du berittade i borjan om dina ambitioner,
giorde att en del av maktobalansen utjimnades. Det vill siga killar som tar
mycket plats i vanliga fall, blev lite tystare. Tjejerna kiinde forhoppningsvis
lite press p sig att hras, och ta mer plats.” Detta bor dock inte ses som
nigot problem, eftersom det var det som sjilva jamstilldhetsarbetet gick ut
pd. Jimfor hur Elliot (1991:69) menar att aktionsforskningen kinnetecknas
av att den syftar till att ge praktiska omdomen i konkreta situationer. Validi-
teten hos de hypoteser som forskningen genererar beror mindre pa veten-
skapliga provningar &n pa hur pass anvindbara de &r for att hjdlpa miinniskor
att bete sig pa ett bittre satt. Elliot menar att validiteten for hypoteser i
aktionsforskningen avgors i praxis.

Forhoppningsvis kan undersékningen bidra till en fortsatt diskussion om
hur monster vad giller talartidsfordelning mellan kénen i seminarie-
situationen kan forindras. Resultaten visar att en fordndring med relativt
enkla medel &r mojlig. Studien blir di ocksa intressant ur en praktisk syn-
vinkel for utovande pedagoger. Pé s vis kan undersckningens resultat bli en
del av den handlingsberedskap som Einarsson & Hultman redan 1984
menade behovdes for dkad spraklig jamstilldhet inom utbildningsvisendet.
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